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1. INTRODUCCION

El presente estudio trata de abordar, desde una
perspectiva amplia y con voluntad comparativa, la
introduccidn de las Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacién (TIC) en los sistemas educativos
europeos y latinoamericanos.

A lo largo de las Ultimas décadas, tanto la Unidn
Europea (como institucién macro-nacional) como los
diferentes Ministerios de los paises de Europa y
Latinoameérica, han promovido una serie de
directrices encaminadas a que las TIC se integrasen
de forma efectiva en los sistemas educativos conun
exito variado enellos.

No obstante, la sociedad en que vivimos avanza a
pasos agigantados en el ambito tecnologico,
inundando la vida diaria de los ciudadanos vy
haciendo impostergable que los alumnos adquieran

las destrezas necesarias para desenvolverse en ella.

Elanalisis de este tema, por tanto, es relevante en el
contexto donde vivimos, ya que las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién forman una parte
sustancial en los procesos de ensefianza vy
aprendizaje en la actualidad.

Su importancia no reside Unicamente en su peso
especifico en los contenidos educativos, sino que
existen otras serie de factores que influyen de
forma decisiva en la integracion de las TIC en los
sistemas educativos, como la dotacion de recursos
digitales enlos centros educativos, la utilizacion que
de ellas se realiza por parte del alumnado y el

profesorado, el interés politico de las diferentes
instituciones a traveés de la promocion de politicas o
la formacion del profesorado en este ambito.

Sin embargo, existen diferencias constatables en el
modo en que las nuevas tecnologias se han ido
introduciendo en el contexto escolar entre los
diferentes paises objeto de analisis.

En torno a esta tematica, se pondra de manifiesto, a
continuacion, el impacto que las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién han tenido en los
sistemas educativos de cinco paises europeos
(Alemania, Francia, Reino Unido, Finlandia y Espafia)
y cinco paises latinoamericanos (Argentina, Brasil,
Chile, Costa Ricay Uruguay).

En torno a este contexto, ofrecemos una
perspectiva general acerca de la integracion de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion en
diferentes sistemas educativos a través del analisis
de algunos criterios basicos.

 Equipamiento de los centros educativos en
materia tecnologica

* Integracion curricular de las TIC enlos diferentes
sistemas educativos analizados.

* Uso de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacioén en los centros educativos por parte
de profesoresy alumnos.
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En el caso de los paises europeos, la seleccion de las
unidades de comparacion responde a un criterio de
organizacion estatal y planteamiento del sistema
educativo. El objetivo de ofrecer perspectivas
diversas respecto al mismo ambito. De este modo,
se analizaran las politicas de integracion de las
nuevas tecnologias en el contexto educativo a
través del estudio de sistemas europeos con
planteamientos  diferentes: desde modelos
centralizados como el de Francia a la autonomia de
las regiones y los gobiernos locales de Reino Unido y
Finlandia, pasando por modelos de gestion
nacional-regional de Alemaniay Espafia.

En el caso de Latinoamérica, y partiendo del
conocimiento de que en muchos paises las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
estan comenzando a implantarse en el sistema
educativo, se han seleccionado aquellos paises que
ofrecen una mayor dotacién tecnoldgica con el
objetivo de ofrecer una perspectiva mas cercana.

Asi lo recoge Lugo (2010) ', que establece tres
niveles de implantacion de las TIC en los sistemas
educativos e incluyendo a nuestras cinco unidades
de comparacion como paises en “Etapa de
Integracion” (los centros estan equipados y se han
comenzado a llevar a cabo politicas de integracion
curriculary capacitacion docente).

Todo el analisis planteado, se ha centrado en la
etapa de escolaridad obligatoria que, en la mayor
parte los paises, comprende la Educacion Primaria
(CINE1)y la Educacion Secundaria Inferior (CINE 2).

Laeleccion de estas etapas responde a que, como se
ha apuntado, constituyen la escolaridad obligatoria
de todos los ciudadanos y atiende a una formacion
basica de estos. De este modo, y teniendo en cuenta
que la adquisicion de destrezas digitales se ha
identificado como una de las ocho competencias
basicas que todo ciudadano debe adquirir

(Comunidad Europea, 2006) 2, hemos considerado
importante analizar como se ha incorporado esta
necesidad en las primeras etapas de escolarizacion.

Cabe destacar, de modo preliminar, que los
resultados obtenidos son dispares y que no siempre
un mayor equipamiento es sinonimo de una mayor
utilizacion de las tecnologias.

1. Lugo, M2 T. (2010). Las politicas TIC en la educacion de América Latina. Tendencias y experiencias. Revista Fuentes,

10, pp. 52-68

2. Consejo Europeo (2006). Recomendacion (2006/962/CE). (30.12.2006) Recomendacion sobre las competencias
clave para el aprendizaje permanente. Diario Oficial de la Unidn Europea, 2006.
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2. LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y LA COMUNICACIONENEL AMBITO

FDUCATIVO

La conceptualizacion de las Nuevas Tecnologias o
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC) ha ido cambiando en las tltimas décadas.

Inicialmente vinculadas al ambito productivo se
concebia que se trataba de tecnologias que
"comprenden una serie de aplicaciones de
descubrimiento cientifico cuyo nucleo central
consiste en una capacidad cada vez mayor de
tratamiento de la informacion" Castells y otros
(1986)3.

Este tipo de conceptualizaciones, centradas en los
aspectos técnicos y los procesos que las tecnologias
llevan a cabo para su desarrollo, poco a poco fueron
evolucionando al tiempo que fueron apareciendo
herramientas mas complejas con posibilidades de
utilizacion mas amplias.

De este modo, las TIC comenzaron a ser
consideradas como un elemento que podria tener un
impacto favorable sobre los procesos de ensefianza
y aprendizaje: flexibilidad en los ritmos de
aprendizaje, integracion de diversos elementos,
aumento de la motivacion y posibilidad de
desarrollar trabajos de manera cooperativa.

Esta progresiva incorporacion de las Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacion al ambito
educativo se ha producido de forma paralela al
surgimiento, desarrollo y consolidacion de un nuevo
modelo social y econdmico que precisamente tiene
en ellas una de sus bases fundamentales.

La sociedad del conocimiento en la que actualmente
nos encontramos inmersos tiene como uno de sus
elementos centrales la “capacidad para identificar,
producir, tratar, transformar, difundir y utilizar la
informacion con vistas a crear y aplicar los
conocimientos necesarios para el desarrollo
humano” tal y como apuntaba la UNESCO (2005,

p.29)4.

La sociedad del conocimiento no podria entenderse,
por tanto, sin las posibilidades que las tecnologias
ofrecen para la difusion y la comunicacion a traves
de la creacion de nuevos espacios virtuales donde se
gestan las colaboraciones y se desarrollan las
tareas.

Este es uno de los principales motivos por los que las
nuevas tecnologias deben formar parte del ambito
educativo: por una parte porque favorecen la
integracion y las posibilidades del alumno en un
contexto social tecnologico vy, por otra, porque los
centros escolares han de convertirse de forma
urgente en los espacio donde los alumnos adquieran
las competencias necesarias para esa integracion.

Si a estos motivos les sumamos las ventajas y
virtualidades que las TIC aportan en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, aumentando la motivacion
delos alumnosy permitiéndoles tomar las riendas de
su propio proceso, solo cabria preguntarnos en qué
medida la integracion de las tecnologias en los
sistemas educativos europeos ha dado lugar a
diferenciaciones especificas entre los paises.

3. Castells, M.y otros (1996). El desafio tecnoldgico. Espafia y las nuevas tecnologias. Madrid: Alianza Editorial
4.UNESCO (2005). Hacia las sociedades del conocimiento. Par(s: Ediciones UNESCO.
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3. LOS ORGANISMOS SUPRANACIONALES
Y LOS MINISTERIOS DE EDUCACION
COMOPROMOTORES DE ESTRATEGIAS
PARA LA INTEGRACION DE LAS TICEN
LOS CENTROS EDUCATIVOS

Las cinco unidades de comparacion que hemos
eleccionado en el caso de Europa forman parte de
una macrounidad de comparacion que las
contextualiza: la Unidn Europea.

Esta institucion ha venido desarrollando, en las
ultimas décadas, una serie de directrices en materia
educativa, donde las Tecnolog(as de la Informacion
y la Comunicacion han ido adquiriendo una
relevancia fundamental.

En sus inicios, las aproximaciones a las TIC en el
ambito educativo fueron timidas y se vincularon a la
Formacion Profesional 5 y como respuesta a la
necesidad de recualificacion en el ambito
economico y productivo.

Sin  embargo, pronto se vislumbraron sus
virtualidades para capacitar y dotar de destrezas a
los ciudadanos desde etapas mas tempranas y, por
tanto, ligadas al ambito de la escolarizacion. El
punto de partida fue el Informe Por una politica
comunitaria de la educacion (1973) € , donde las
Nuevas Tecnologias aplicadas a la Educacion ya
aparecen como unobjetivo alargo plazo, aunque ain
ligadas a la Formacion Profesional.

Aunque en la década de los 80 se sigue manteniendo
una vinculacion fuerte entre las TIC y la Formacion

Profesional, como reflejan la puesta en marcha de
los Grandes Programas de Accion, de forma
progresiva, a lo largo de las décadas de los 80 y los
90, se va desplazando el interés hacia la necesidad
de capacitar a los mas jovenes para que adquiriesen
destrezas tecnoldgicas que les permitiesen
desarrollarse en una sociedad cada vez mas
vertebrada por las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion.

De este modo, ya no se hace Unicamente hincapié en
la utilizacion de las TIC en el ambito educativo para
la cualificacion profesional, sino que comienzan a
ser consideradas como uno de los ejes
fundamentales que deberi{a sustentar los sistemas
educativos en sus etapas de escolaridad
obligatoria.

Estas dos décadas fueron, pues, clave para que los
diferentes paises de la Union Europea comenzarana
implantar politicas de incorporacion de las TIC en
sus ambitos productivo y educativo.

Sin embargo, hay una estrategia comunitaria que
marca un antes y un después en materia TIC en los
sistemas educativos: la iniciativa E-Learning (2001)
7.Se trataba de una iniciativa de caracter global que

5. Sirva como ejemplo el documento Orientaciones Generales para la elaboracidn de un programa a nivel comunitario

enmateria de Formacion Profesional de 1971.

6. Union Europea (1973). Por una politica comunitaria de la Educacién. Bulletin des Communautés Européennes,

Suplementon®10 de 1973.
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pretendia introducir, de forma generalizada, las
tecnologias en la educacion, atendiendo a
cuestiones  fundamentales en materia de
equipamiento, formacion a todos los niveles,
creacion de contenidos y colaboracion entre
centros e instituciones.

Al hilo de esta iniciativa ya centrada vy
fundamentada, comenzaron a surgir, en los distintos
paises, nuevas politicas para la promocion de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion,
dirigidas a atender los criterios que la estrategia
e-Learning establecia como lineas de actuacion.

Tambien surgen, al hilo de la implantacion de las
diferentes politicas, los informes nacionales e
internacionales que trataban de establecer, de forma
comparada, la incorporacion y, posteriormente, la
integracion de las TIC en el ambito educativo.

Desde la Comisién Europea, se publicé en 2001 el
Informe Indicadores bdsicos de la incorporacion de
las TIC a los sistemas educativos europeos 8 que,
ahora, nos ha servido para conocer la evolucion de
algunos indicadores en la ultima decada con
respecto a la integracion de las tecnologias en los
sistemas educativos europeos.

En el, se atendia a unos criterios basicos como los
niveles de equipamiento tecnologico de los centros,
la responsabilidad de la promocién de politicas TIC,
la utilizacion de las TIC en los centros, la inclusion
curricular de las tecnologias o la formacion
tecnologica del profesorado.

Se podria decir, por tanto, que la preocupacién por
que las tecnologias se integraran de forma efectiva
en los sistemas educativos han acompafiado a las
politicas comunitarias y estatales en las Ultimas
decadas, unida a la creencia de que la competencia
digital es una de las ocho competencias clave parael
aprendizaje permanente, tal y como apuntabamos
anteriormente.

En el caso de Latinoamerica, tambien se ha
experimentado una promocion de las politicas TIC
por parte de los organismos nacionales
(Ministerios), mas que desde supranacionales.

Segun un estudio de laUNESCO'y la OEI (2014) 9, la
aparicion de politicas publicas en Latinoamerica
comienza a mediados de la decada de los 90,
centradas, en primera instancia, en el desarrollo de
las infraestructuras y la conexion.

El desarrollo de estas politicas en los ultimos afios,
hallevado aque, enlaactualidad, lagran parte de los
paises de Latinoamérica y el Caribe habrian
comenzado a implantar agendas nacionales o
politicas TIC sectoriales (CEPAL, 2013) 0, como las
que se detallan a continuacion:

-En Argentina, Educar comienza en 2000, como el
primer portal educativo nacional publico de la
region;

- En Brasil, el Programa Nacional de Tecnologia
Educativa (Prolnfo), basado en equipamiento y
capacitacion docente, se inicia a medidos de la
década de1990:;

- En Costa Rica, a finales de la década de los 80,
surge el Programa de Informatica Educativa del
Ministerio de Educacién Pdblica y la Fundacion
Omar Dengo (PIE MEP-FOD).

-EnChile,en1992, surge laRed Enlaces, orientada
a establecer unared escolar de comunicaciones.

-EnUruguay, el Plan de conectividad educativa de
informatica basica para el aprendizaje en linea
(Ceibal) inicia, en 2007, la distribucion gratuita de
una computadora portatil por cada estudiante y
docente de la ensefianza primaria publica

Las actuales lineas de trabajo se centran en tres
puntos principalmente: la consideracion de la

7.Comision Europea (2000). Comunicacion de la Comisidn, de 24 de mayo de 2000. E-Learning: Concebir la educacion
del futuro. COM(2000) 318 final. Comision de las Comunidades Europeas de 25.05.2000.

8. Comision Europea (2001). Indicadores basicos de la incorporacion de las TIC a los sistemas educativos europeos.

Informacion detallada. Informe anual 2000-2001. Bruselas.

9. UNESCO Yy OEI (2014). Informe sobre tendencias sociales y educativas en América Latina. Paris.

10. Comisidn Econdmica para América Latina y El Caribe (2013). Estrategias de TIC ante el desafio del campo
estructuralen América Latina y el Caribe. Balance y retos de renovacion, Santiago de Chile, CEPAL y Naciones Unidas.
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educacion como un area estratégica para la
reduccionde labrechadigital; eluso de los sistemas
de educacion formal como ambito privilegiado para
la implementacion de politicas publicas destinadas
apromover lademocratizaciondelaccesoalas TICy
el reconocimiento de los diferentes momentos y
grados de desarrollo en que se encuentra el proceso
de inclusion digital en las instituciones educativas a
la llegada de las iniciativas.

En base a esta contextualizacion, analizaremos a
continuacion cual es el nivel de integracion de las
TIC en los diferentes sistemas educativos
atendiendo a criterios de equipamiento, curriculum
y utilizacion de las tecnologias.
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4. LA INTEGRACION DE LAS TECNOLOGIAS

DE LAINFORMACION Y LA

COMUNICACIONENLOS SISTEMAS

CDUCATIVOS EUROPEOS

Enun ambito en continuo crecimiento como el de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, es
complicado encontrar una serie de criterios
comunes que nos  permita  establecer
comparaciones representativas respecto a la
disponibilidad y uso de estas tecnologias.

Este trabajo tomara como indicadores basicos tres
elementos como fundamento para el analisis
comparativo de la integracion de las TIC en los
sistemas educativos:

a) Equipamiento TIC en los centros educativos
europeos.

Focalizando nuestra atencién en el ambito
educativo, se profundizara en la integracion de las
Tecnologias en los centros escolares a través de
una serie de indicadores vinculados a la
disponibilidad de equipamiento y la utilizacion de
las TICenellos:

* Equipamiento de ordenadores en los centros
educativos.

* Conexion a Internet por parte de los centros.

 Conexiodn abanda ancha.

b) Integracion curricular de las TIC en la
escolaridad obligatoria.

Centrando el interés de forma especifica en la
escolarizacion obligatoria, que es la etapa en que

estamos trabajando en este trabajo, es
importante conocer qué papel se les atribuye a las
TICen los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Para ello, trataremos una serie de elementos que
nos ayudaran a conocer la integracion de las
Tecnologias en estos procesos:

* Inclusion de la competencia digital en los
documentos oficiales.

* Concepcionde las TIC en la escolarizacion
obligatoria.

c) Utilizacion de las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacidn en los centros educativos

Tras el analisis de la disponibilidad de
equipamiento, analizaremos que utilizacion se
hace de las TIC los centros educativos centrando
el interés en los dos principales actores de los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

En esta linea, se atenderan a los siguientes
indicadores:

*Uso de las TIC por parte del alumnado de la
escolaridad obligatoria

« Utilizacion de las TIC por parte del
profesorado.

* Motivos para la no utilizacién de las TIC.

La eleccion de estos criterios responden a la
intencidn de conocer, no solamente como se han ido
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adquiriendo equipamiento por parte de los
diferentes paises y sus sistemas educativos, sino
como se ha ido poniendo en practica la utilizacion de
estas herramientas en sus sistemas educativos a
través de elementos como la integracion curricular
de las tecnologias y suuso en las aulas.

EQUIPAMIENTO TICEN LOS CENTROS
EDUCATIVOS EUROPEOS. ALUMNOS POR
ORDENADOR.

Para analizar la integracion de las TIC en materia de
equipamiento, resulta de especial relevancia la
Encuesta Europea a Centros Escolares: las TIC en
Educacidn. Una visidn comparativa del acceso, usoy
actitudes hacia la tecnologia en los centros
escolares europeos™.

Se trata de un documento que trata de analizar,
entre otras cuestiones, cual es el equipamiento TIC
de los centros escolares (ordenadores, conexion a
Internet,...) y el uso que se le da a dicho
equipamiento (tanto por parte del profesorado
como del alumnado)12.

En la Encuesta se recoge informacion sobre
distintos niveles educativos (4° de Primaria, 2° de
Secundaria, 1° de Bachillerato y 1° de Ciclos
Formativos de Grado Medio). Por nuestra parte,
tomaremos Unicamente los datos correspondientes
a la escolaridad obligatoria (primaria y secundaria)
por constituir el objetivo del presente trabajo.

Si atendemos a la disponibilidad de ordenadores
para fines educativos, sea cual sea su soporte
(sobremesa, portatil, tableta o netbook), a nivel
comunitario hay entre 3y 5 alumnos por ordenador.
Las cifras varian en funcion de los paises y de la
etapa educativa siendo las etapas mas avanzadas
(Formacion Profesional y Bachillerato) donde hay un

mayor numero de ordenadores.

En Primaria (recordemos que se toma como
referencia el 4° curso), hay una media de 15
ordenadores por cada 100 alumnos, siendo de 21
ordenadores en Secundaria (2° curso).

Si tomamos como referencia estos datos, vy
comparandolos con los indices de los paises que
estamos analizando, encontramos que:

- Espafia: el nimero de ordenadores por cada 100
alumnos es de 32, duplicando los 15 ordenadores
de media de la Union.

- Finlandia tiene un indice de 17 ordenadores por
cada100 alumnos, situandose en torno a la media.

- Francia, por su parte, tiene 12 ordenadores por
cada 100 alumnos, ligeramente por debajo de la
media de la Union.

En Secundaria, los datos son similares en estos
paises. Siendo la media de 21 ordenadores por cada
100 alumnos, se recoge que:

- Espafia tiene 31 ordenadores por cada 100
alumnos, superando la media

- Finlandia tiene 20 ordenadores por cada 100
alumnos, en torno a la media

- Francia cuenta con 18 ordenadores por cada 100
alumnos en esta etapa, por debajo de la media.

Se desprende de estos datos que los indices de
ordenadores por cada 100 alumnos en el caso de
Espafia estarian a la cabeza de los paises que
estamos analizando, con datos muy superiores a
la media comunitaria. Finlandia, por su parte, sitta
sus indices en torno a la media, mientras los de

11. Comisién Europea (2013). Encuesta Europea a Centros Escolares: las TIC en Educacién. Una visién comparativa del
acceso, uso y actitudes hacia la tecnologia en los centros escolares europeos. European Schoolnet and University of

Liegue.

https://ec.europa.eu/digital-agenda/en/pillar-6-enhancing-digital-literacy-skills-and-inclusion.

12. Tomaremos este documento como referencia por tratarse de una fuente reciente, aunque no recoge informacion
sobre las cinco unidades de comparacion con las que trabajamos (se apunta que los datos de Alemaniay Reino Unido no
se han tomado en cuenta por la baja participacion, con un 19% y un 4% respectivamente). Para el andlisis de estos

paises utilizaremos otras fuentes.
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Francia estarian por debajo del resto de paises
analizados y de la media de la Union Europea.

En cuanto al resto de paises, a partir de los datos
recogidos en el Informe de Eurydice (201) citado
anteriormente, encontramos que, en 2007, la media
de alumnos por ordenador en la Union Europea se
encontraba en 3,5 alumnos por ordenador en
Primaria (4° curso) y 1,4 alumnos por ordenador en
Secundaria (2° curso).

Alumnos por ordenador

U.Europea 6,7 4,8
Alemania 53" -
Espafia 31 3,2
Finlandia 59 5
Francia 83 59
Reino Unido 1,9% 0,7¢

Alumnos por ordenador y pais. Eurydice (2011, 2013). Comision
Europea (2013). Elaboracidén propia.

En el caso concreto de Alemania y Reino Unido, se
expone que:

- Alemania contaba con una media de 5,3 alumnos
por ordenador en primaria, sin recogerse datos
respecto a este {ndice en secundaria.

- Reino Unido contaba con 1,9 alumnos por
ordenador en secundaria, siendo el indice de 0,7

alumnos por ordenador en secundaria.

A partir de estos datos, podemos concluir que el
indice de alumnos por ordenador en Alemania era
mayor a lamedia, mientras que el de Reino Unido se
encontraba por debajo, acercandose al modelo 1:1
(un ordenador por alumno).

Si contrastamos los datos de los cinco paises
(teniendo en cuenta que los indices no miden
exactamente lo mismo y estamos hablando de
tiempos diferentes), nos encontramos que:

- Los sistemas educativos de Espafia y Reino
Unido son los que muestran un (ndice menor de
alumnos por ordenador habiendo, por tanto, una

mayor disponibilidad de ordenadores por cada
100 alumnos. Destaca el equipamiento de las aulas
inglesas por acercarse al modelo 1:1 (un ordenador
por alumno).

- Finlandia muestra indices en torno a la media en
ambas etapas educativas, siendo mayor la
disponibilidad de ordenadores en Secundaria que
en Primaria.

- Francia se encontraria por debajo de la media
europea en cuanto a disponibilidad de
ordenadores, especialmente en la etapa de
Educacion Primaria.

- Aunque de Alemania solamente contamos con el
indice de Primaria, la disponibilidad de
ordenadores esta muy por debajo de la media,
suponiendo que existe un déficit de ordenadores
en esta etapa.

En el caso de America Latina, los niveles de
equipamiento respecto al numero de alumnos por
ordenador ofrecen una perspectiva muy diferente.

Alumnos por ordenador

Primaria Secundaria

Ameérica Latina 27 17
y ElCaribe

Argentina 59 12
Brasil 31 24
Chile 7 10
CostaRica 42 15
Uruguay 1 1

Alumnos por ordenador y pais en centros publicos. Instituto
de Estadistica de la UNESCO (2010). Elaboracidn propia.

Como puede observarse, la media latinoamericana
de alumnos por ordenador cuadriplica, en ambas
etapas, a la media comunitaria.

Sianalizamos las unidades por separado, la situacion
depende en gran medida de los paises y de la etapa,
siendo, en general, menor la tasa de alumnos por
ordenador en Secundaria.

Mientras que Chile y Uruguay contarian con una
dotacion notablemente superior a la media,

Argentina y Costa Rica (sobre todo en la etapa de

Primaria) contarian con un equipamiento menor.
En el caso de Secundaria, todos los paises a
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excepcion de Brasil, contarian con un equipamiento
de ordenadores superior a la media latinoamericana.

EQUIPAMIENTO TICEN LOS CENTROS
EDUCATIVOS EUROPEOS. CONEXION A INTERNET
DE LOS CENTROS EDUCATIVOS.

Atendiendo al criterio de la conexidn de los centros a
Internet, segn los datos de Empirica (2006) 3 , la
mayor parte de las escuelas europeas (de todos los
niveles) contaban con conexidn a Internet. La media
europea de centros de cualquier nivel (educacion
primaria, secundaria - inferior y superior- vy
educacion vocacional) con conexion a Internet se
encuentraenel 96,2%

Si nos centramos en los niveles de escolaridad
obligatoria y en los paises que estamos analizando,
destacamos que, a nivel general, existe una mayor
parte de centros de educacion secundaria con
conexion a Internet que en los centros de educacion
primaria (954% de los centros de primaria con
conexion frente a un 99% de los centros de
secundaria).

Si atendemos a las diferencias entre los paises,
encontramos que:

- En Alemania, el 955% de los centros de
Educacion Primaria y el 99,5% de los centros de
secundaria contaban con conexion a Internet.

- En Espafia un 95,7% de los centros de primaria 'y
un 99,1% de los centros de secundaria contaban
con conexion a Internet.

- En Finlandia el 100% de los centros de Educacion
Primaria y Secundaria contaban con conexion a
Internet.

- E1 88.4% de los centros de Educacién Primaria 'y
el 99.4% de los centros de Educacidn Secundaria
en Francia contaba con conexion a Internet.

- En Reino Unido, la totalidad de los centros de
Educacion Primaria y un 99.5% de los centros de
Secundaria contaban con conexidn a Internet.

Conexion a Internet

Primaria Secundaria

U. Europea 954 9%

Alemania 95,5 99,5
Espafia 95,7 991
Finlandia 100 100
Francia 88,4 99.4
Reino Unido 100 99,5

Centros escolares con conexion a Internet.
Comision Europea (2013). Elaboracion propia.

Caberesaltar que, a excepcion de Francia en la etapa
de educacion primaria, todos los paises superan la
media europea en el indice de centros con conexion a
Internet. Destacables son, por su amplitud, los casos
de Finlandia (que tiene un 100% de los centros de
educacion primariay secundaria conectados) y Reino
Unido, con un (ndice de 100% de los centros de
primaria y un 99,5% de los centros de secundaria
conectados a Internet.

Si atendemos a los indices que arrojan la regién de
Latinoamérica, hemos de partir del dato de que el 36%
de los centros de Primaria y el 34% de los centros de
Secundaria Inferior, contar{an con conexién a Internet
(CEPAL, 20m).

Si atendemos de forma especifica a las unidades de
comparacion en estaregion encontramos, como hemos
apuntado anteriormente, unos indices dispares:

Conexion a Internet

Primaria Secundaria

Argentina 29% 50%
Brasil 41% 76%
Chile 55% 56%
CostaRica 33% 55%
Uruguay 05% 96%

Centros escolares con conexion a Internet.
Instituto de Estadistica de la UNESCO (2013). Elaboracion propia.

13. Empirica Gesellschaft fiir Kommunikations- und Technologieforschung mbH (2006). Use of Computers and the
Internet in Schools in Europe 2006. Extraido el 01.02.2012 de http://www.awt.be/contenu/tel/dem/final_report_3.pdf
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Es destacable, por su practica totalidad de centros
conectados a Internet, la situacion de Uruguay, que
representa una de las escasas excepciones a la
situacion general de Latinoamerica.

Respecto al resto de paises analizados, tendrian
unos (ndices similares o superiores a la media,
destacando que la conexion a Internet suele ser mas
habitual en la etapa de Educacion Secundaria que en
la etapa de Educacion Primaria.

Por dltimo, nos centraremos en la conexion a banda
ancha (conexidn a 256 kb/s o superior) por parte de
los centros educativos.

Segiin la Comision Europea (2013), en términos
generales, mas del 90% de los centros educativos
de la Union Europea cuentan con conexion a banda
ancha, siendo el medio de conexion mas usual parael
acceso a Internet, sobretodo en la etapa de
secundaria.

Como puede observarse en el siguiente grafico, la

provision de banda ancha en los paises que nos
ocupan esta bastante extendida.

Conexion centros escolares

I T

U.Europea 72

Alemania 62,9
Esparia 80,7
Finlandia 89,9
Francia 74.8
Reino Unido 75,1

Centros escolares con conexion a Internet con banda ancha.
Comisioén Europea (2013). Elaboracion propia

Concretamente, podemos observar que:

- En Alemania, el porcentaje de centros
conectados a Internet era del 97,5%. En cuanto a
la banda ancha, el 62,9% de los centros contaban
conella, por debajo de la media.

-En Espafia, el 94,7% de los centros contaban con
conexion a Internet y un 80,7% de ellos de banda
ancha.

- En Finlandia, un 99,7% de los centros estaba
conectado a Internet. Respecto a la conexidn a
banda ancha, contaban con ella el 89,9% de los
centros.

- Francia contaba con un 90,3% de los centros
escolares conectados a Internet y un74,8% de los
centros con conexion a banda ancha.

-EnReino Unido, un 99,8% de los centros contaba
con conexion a Internet. En cuanto a la conexidn a
banda ancha, el 75,1% contaba con ella.

En resumen, podemos concluir que, en cuanto a la
conexidn a banda ancha, a excepcién de Alemania
(62,9%), todos los paises analizados se encontraban
por encima de la media europea (72%), siendo
destacable el caso de Finlandia donde el porcentaje
de centros con este tipo de conexién rozaba el 90%.

En el caso de Latinoamérica, los indices son
inferiores a los europeos en la mayor parte de los
paises, representando de nuevo Uruguay una
excepcion en el panorama general de la region.
Hemos considerado importante plantear los (ndices
de las dos etapas que nos ocupan por la diferenciaen
la dotacion de conexion a Internet por banda ancha
entre ellas:

Conexidn a Internet con Banda Ancha

Primaria Secundaria

Argentina 17 33
Brasil 13 63
Chile 14 47
CostaRica 5l 49
Uruguay 95 100

Centros escolares con conexion a Internet con banda
ancha. Instituto de Estadistica de la UNESCO (2013).
Elaboracién propia

Recogiamos anteriormente que los (ndices
presentados por los paises que se analizan son
dispares.

En este caso, encontramos (ndices como los de
Argentina, Brasil o Chile que, en la etapa de
Educacion Primaria son escasos en relacion con los
que presentan las etapas de Educacion Secundaria
(con diferencias de hasta 50 puntos). Costa Rica, por
su parte, ofrece indices medios en ambas etapas,
mientras que Uruguay despunta con la practica
totalidad de los centros conectados.

Podemos decir, por tanto, que el panorama que
ofrecen los paises europeos es de una conectividad
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extendida (siendo inferior la banda ancha) pero
bastante homogénea.
En el caso de Latinoamérica, sin embargo, los datos

son heterogéneos y con unos {ndices muy bajos en
comparacion con los que ofrecen los paises
comunitarios (ver grafico a continuacion).
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Centros escolares con conexidn a Internet y conexién a Internet con banda ancha. Comision Europea (2013) e Instituto

de Estadistica de la UNESCO (2013). Elaboracion propia

Enbase a estos datos, podemos concluir que, a nivel
global, los centros escolares de Alemania, Espafia,
Finlandia, Francia y Reino Unido cuentan con un
equipamiento igual o superior a la media
comunitaria en materia tecnoldgica respecto a la
provision de ordenadores, Internet y conexion a
banda ancha.

En el contexto latinoamericano, Uruguay despunta
respecto al resto de paises analizados.

Si centramos la atencion en la provision de
ordenadores, hay una diferencia evidente entre
Reino Unido (que se aproxima al modelo 1:1) y el
resto de paises analizados.

En Latinoamérica, Uruguay se aproxima también a
este modelo, marcando una clara diferencia con
respecto a las demas unidades de comparacion.

Respecto a la conexion de los centros a Internet, los
centros escolares de todos los paises se
encontraran por encima del 90%, siendo
destacable el caso de Reino Unido donde
practicamente todos los centros contarian con ella.
En los paises latinoamericanos, por el contrario,

solamente uno de cada tres centros contaria con
conexion a Internet, destacando el caso de Uruguay,
cuyos (ndices rondan la practica totalidad.

Por dltimo, en cuanto a la conexion a Internet con
banda ancha, la variacion de los datos es mas alta
(sobre todo en el caso de los paises europeos).
Mientras que la media comunitaria arrojaria que el
72% de los centros escolares contarfan con ella,
todos los paises analizados, a excepcion de
Alemania (62,9%), se situarian por encima de la
media (desde el 74,8% de los centros escolares
franceses al 89,9% de los centros escolares
finlandeses).

Por el contrario, entre los paises latinoamericanos,
las diferencias no son tan explicitas, quiza
atendiendo a que la provision de Internet se realiza,
desde el primer momento, con acceso a banda
ancha.

La situacion entre los paises, de nuevo, muestra
una diferencia importante entre Uruguay y el resto
de paises.
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5. INTEGRACION CURRICULAR DE LAS TICEN LA
FSCOLARIDAD OBLIGATORIA

Otro de los aspectos clave para conocer el modo en
que las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion se integran en los sistemas
educativos seria conocer de qué modo se plantean a
nivel curricular.

Para ello, se analizara si se conciben exclusivamente
como una herramienta docente para el proceso de
ensefianza-aprendizaje, como un  elemento
trasversal en todas las asignaturas o tiene una
entidad propia dentro de los curriculos nacionales.

La Union Europea no realiza prescripciones
concretas sobre el modo en que las tecnologias han
de formar parte del curriculo, aunque si aparece en
algunos documentos larecomendacién de integrar el
uso de las TIC en todo el curriculo de forma
trasversal.

A continuacion analizaremos cual es la realidad de
los paises que estamos analizando enrelacion a este
criterio. Para ello, realizaremos una distincion en las
dos etapas que componen la educacion obligatoria
(Primaria y Secundaria) porque cada una de ellas
cuenta con curriculos diferenciados.

Engeneral, las TIC se utilizan en lamayor parte de los
paises como una herramienta al servicio de todas las
asignaturas. Concretamente, en cuanto a la
educacion primaria, encontramos que:

- Alemania: el sistema educativo aleman para esta

etapa contempla las TIC como un instrumento
general para otras asignaturas.

- Espafia y Finlandia presentan el mismo modelo
que Alemania en esta etapa. Las TIC constituyen,
por tanto, un elemento trasversal en el resto de
asignaturas.

- Francia: las TIC forman parte del sistema
educativo francés desde una doble perspectiva.
En primer lugar, al igual que en los sistemas
educativos anteriores, como instrumento al
servicio de otras asignaturas y, por otra, como
contenido curricular en la asignatura de
Tecnologfa.

- Reino Unido: el sistema educativo inglés concibe
las TIC no solo como un elemento trasversal, sino
que lo incluye en su curriculo como contenido a
través de dos modalidades (como una asignatura
independiente y dentro de la asignatura de
tecnologia).

Podemos concluir, por tanto, que, en la etapa de
educacion primaria, las TIC se integran de forma
general como un elemento trasversal en todos los
paises analizados. Sin embargo, en el caso de Francia
y Reino Unido tambien se integran como un
contenido curricular.

Similares son los datos en cuanto a la Educacion
Secundaria, donde también se tiene una concepcion
trasversal de las TIC con respecto al resto de
materias. Concretamente, encontramos que:
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- Alemania: el sistema educativo aleman concibe
las TIC en esta etapa como un elemento trasversal
pero también como contenido curricular (como
una asignatura independiente y dentro de la
asignatura de tecnologia).

- Espafia y Reino Unido presentan el mismo
modelo que Alemania para la educacion
secundaria, integrando las TIC como herramienta
trasversal y como contenido curricular.

- Finlandia mantiene el mismo modelo por el que
apuesta en la educacion primaria, concibiendo las
TIC como un instrumento general para otras
asignaturas.

- Por ultimo, Francia también mantiene el modelo
TIC de primaria. Por tanto, las TIC forman parte del
sistema educativo como herramienta trasversal y
como contenido curricular.

Por tanto, en la etapa de educacion secundaria, a
modo global, también se realiza un planteamiento
trasversal de las TIC como instrumento al servicio
del resto de asignaturas en todos los paises
analizados. Sin embargo, también cuentan con un
contenido curricular en Alemania, Espafia, Francia y
Reino Unido, constituyendo Finlandia la Unica
excepcion en este sentido.

Concepcion curricular de las TIC

Primaria Secundaria

Alemania Trasversal Trasversaly
contenido

Espaiia Trasversal Trasversaly
contenido
Finlandia Trasversal Trasversal

Francia Trasversaly Trasversaly
contenido contenido

Reino Unido Trasversaly Trasversaly

contenido contenido

Concepcioén curricular de las TIC en la escolaridad
obligatoria. Elaboracién propia

Enelcasode AméricalLatina, segiin datos de 2010, en
la mayor parte de los paises los programas de
estudio inclufan objetivos especificos o una
asignatura sobre aspectos basicos ligados a las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.

De manera general, es mas habitual que las TIC se
incorporen al curriculo como un contenido
independiente en la etapa de Educacién Secundaria
que en la etapa de Educacién Primaria (57% de los
paises frente al 14%).

Tambien se integra como un contenido
complementario de forma bastante generalizada,
siendo de nuevo mas habitual en Secundaria (67%)
que en Primaria (53%).

Siconcretamos estos datos en nuestras unidades de
comparacion, Argentina, Brasil, Costa Ricay Uruguay
(todos a excepcién de Chile), contarian con una
integracion curricular de las TIC tanto en la etapa de
Educacion Primaria como en la etapa de Educacion
Secundaria. Esta integracion curricular suele
producirse, de manera mayoritaria, en areas como
las Matematicas, las Ciencias, la Informatica y el
Lenguaje.

USO DEL EQUIPAMIENTO TICEN LOS CENTROS
PORPARTE DEL ALUMNADO.

Por ultimo, consideramos fundamental conocer silas
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion se
utilizan de forma habitual en los centros para valorar
suintegracion en los sistemas educativos.

Para ello, centraremos nuestro interés en la
utilizacién concreta que alumnado y/o profesorado
realizan de las TIC en los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

En los palses comunitarios, segun datos del Informe
PIRLS (2006) 4, alrededor del 40% de los alumnos
de primaria de la Union Europea utilizaban el
ordenador semanalmente en clase.

Concretando estos datos en los paises que nos
ocupan, encontramos que:

14. International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA) (2007). PIRLS 2006 International
Report. TIMSS & PIRLS International Study Center, Lynch School of Education, Boston College.
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- Alemania: el 24% de los alumnos utilizaban el
ordenador en clase semanalmente.

- Espafia: el 41% de los alumnos utilizaban el
ordenador en clase.

-Francia: el 419% de los alumnos afirmaba utilizar el
ordenador en clase semanalmente.

- EnelcasodeReino Unido, la frecuencia de uso de
los ordenadores dentro de la escuela era de un
85%.

Utilizacion dentro del aula

Alemania 24%
Espafia 41%
Francia 41%
Reino Unido 85%

Utilizacion de los ordenadores dentro y fuera del aula
con frecuencia semanal.
Informe PIRLS 2006. Elaboracién propia

Vemos que, a excepcion de Reino Unido donde los
datos eran similares, en el resto de paises
analizados, la frecuencia de utilizacion del ordenador
era considerablemente mayor fuera de clase que
dentrodeella.

Respecto a los alumnos de Secundaria, segln la
EncuestaEuropeaa centros escolares (2013), utilizan
los ordenadores mas de la mitad de ellos para fines
educativos al menos una vez por semana (53%).
Atendiendo a los paises que nos ocupan y que
forman parte de la Encuesta, podemos destacar que,
en esta etapa de secundaria:

- Espafia se acerca a la media europea en terminos
de uso del ordenador por parte de los alumnos
para propdsitos de aprendizaje (52%) al menos
una vez por semana.

-EnFinlandia, alrededor de 1de cada 4 alumnos de
secundaria (27%) utiliza el ordenador una vez a la
semana con fines educativos.

- En Francia, el 419% de los alumnos de secundaria
utilizan el ordenador para fines educativos al
Menos una vez por semana.

Frecuencia de utilizacion semanal del ordenador

Esparia 52%
Finlandia 27%
Francia 4%

Frecuencia de utilizacion semanal del ordenador.
Eurydice (2013). Elaboracidén propia.

Respecto a Alemania y Reino Unido, no contamos
con datos tan recientes. Segun los informes PISA
de 2003 75 y 2006, el porcentaje de alumnos de
secundaria de estos dos paises que utilizaban el
ordenador semanalmente eran los siguientes:

- En 2003, el 23% de los alumnos de secundaria
utilizaban el ordenador en el centro educativo
semanalmente. Este porcentaje subio hasta el
31% en 2006.

- En Reino Unido, por su parte, en 2003, el 71% de
los alumnos de secundaria utilizaba el ordenador
semanalmente en el centro educativo.

Por ultimo, siatendemos al indice de alumnos que no
han utilizado nunca o casi nunca las TIC con
propositos de aprendizaje, uno de cada cinco
alumnos de Secundaria (2° de la ESO), nunca o casi
nunca las usa.

Estos mismos datos los observamos si se concreta
que herramienta es la que no se utiliza. En el caso de
los ordenadores, una media del 20% de 2° de la ESO
no utilizo el ordenador para las clases en el ultimo
afio.

Si concretamos este aspecto en algunos de los
paises que nos ocupan, cabe destacar que:

-EnEspafia, un 22% de los alumnos de 2° de laESO
no utilizaron el ordenador en las clases durante el
pasado curso.

15. Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (2004). Informe PISA 2003. Extraido el 11.11.2011 de

http://www.awt.be/contenu/tel/dem/final_report_3.pdf
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- El319% de los alumnos de secundaria de Finlandia
no utilizaron nunca o casinuncaelordenador el afio
pasado.

- Un 14% de los estudiantes de secundaria de
Francia no utilizaron el ordenador en las clases.

Se deriva de estos datos que tanto Espafia como
Finlandia presentan niveles mas bajos de uso que la
media europea en el conjunto de paises analizados en
dicho documento. Especialmente destacable es el
caso de Finlandia, que encabezaria el ranking europeo
de paises cuyos alumnos de secundaria menos han
utilizado los ordenadores en clase, no habiendolos
usado casiuno de cada tres alumnos (31%).

Llegados a este punto, nos planteamos si existe una
correlacion clara entre el nivel de equipamiento de
los centros y unos mayores niveles de uso de las TIC.
En este caso, no se observa correlacion, ni a nivel
europeo ni nacional, entre el nivel de provision de
ordenadores (sean de sobremesa o portétiles, con o
sin conexion a Internet) y la frecuencia de su uso (uso
de un ordenador al menos una vez a la semana frente
al uso menos de una vez a la semana), lo que sugiere
que las politicas orientadas a la integracion de las TIC
en la educacion deberian centrarse mas en la gestion
del aprendizaje que en la propia provision de
ordenadores.

Podriamos concluir, en base a estos datos, que la
situacion entre las unidades de comparacion es
diversa, siendo mas habitual la utilizacion del
equipamiento TIC (ordenadores) en Reino Unido,

Espafiay Francia que enelresto de paises analizados.

Si nos centramos en la utilizacién que realiza el
profesorado, segun la Encuesta europea a centros
escolares (2013), entre el 95% y el 97% de los
alumnos asiste a centros donde el profesorado ha
utilizado ordenadores y/o Internet para la
preparacion de sus clases en los ultimos 12 meses. Es
importante resaltar en qué tarea se utilizan las TIC
por parte del profesorado porque se manifiesta una
diferencia importante entre la utilizacion del
equipamiento para la preparacion de clases (95-97%)
y la utilizacion del equipamiento en el desarrollo de la
clase (81-87%) tanto en el profesorado de 4° de
Primaria como en el de 2° de la ESO.

Podemos concluir, por tanto, que 8 de cada 10

profesores han utilizado las tecnologias en sus clases,
estando por encima de 9 de cada 10 quienes las han
utilizado para tareas de preparacion en los ultimos 12
meses. Sin embargo, este criterio no nos informa de la
frecuencia exacta con las que se utilizan las TIC.

Si atendemos al porcentaje de clases en que los
docentes utilizan las TIC, se expone que, a nivel
europeo, uno de cada ocho alumnos de 4° de Primaria
asiste a un centro donde los docentes utilizan los
ordenadores y/o Internet en mas de la mitad de sus
clases. Sin embargo, es igualmente destacable que
existe un 29% (casi un tercio) de alumnos que estudia
en centros donde los docentes usan las tecnologias
enmenos de una de cada 20 clases.

Estos datos evidencian dos mundos completamente
opuestos en cuanto a la utilizacion, habiendo una
brecha importante respecto a la utilizacion de las TIC
por parte de los docentes de esta etapa.

Si nos centramos en los paises que estamos
analizando, encontramos que:

- Casi el 90% de los profesores en Espafia utilizan
las TIC en menos de la mitad de sus clases en
Primaria. Estos datos son extensibles a
Secundaria, ya que el 80% de los profesores
utilizan las TIC en menos de la mitad de sus clases.

- Finlandia presenta una situacion muy similar a
Espafia. El 96% de los docentes de Primaria
utilizan las TIC en menos de la mitad de sus clases,
siendo del 80% el porcentaje de docentes de
Secundaria que las utiliza con la misma frecuencia.

- En Francia, un 67% de los docentes de primaria
utiliza las TIC en menos de la mitad de sus clases.
Sin embargo, presenta un caso peculiar: mientras
existe un 24% de los docentes que utiliza las TIC
con una frecuencia alta en sus clases (del 51 al 75%
de ellas), un 37% de los docentes utiliza las TIC
unicamente en el1-5% de las clases. En Secundaria
la diferencia sigue patente aunque no es tan
acusada: existe un 65% de los docentes que
utilizan las TIC enmenos de lamitad de sus clases y
un 22% que las utiliza en mas de la mitad de ellas.

No disponiendo de datos de Alemania y Reino Unido,
podemos concluir que, apesar de que el equipamiento
de los centros va aumentando a medida que pasan los
afios, no hay una inclusion real de las TIC en los
procesos de ensefianzay aprendizaje al menos desde
la perspectiva del uso docente de ellas.
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Estos datos, sin embargo, se enfrentan a la
informacién que arroja el analisis de otros
indicadores. Siatendemos a la frecuencia con que los
docentes realizan actividades basadas en las TIC en
clase, encontramos que, a nivel europeo, los
maestros suelenrealizarlas “varias veces al mes”.
Estos datos son extensibles a ambas etapas
educativas (Primaria y Secundaria) y para los tres
paises que estamos trabajando y que forman parte
de la Encuesta europea a centros escolares (Espafia,
Franciay Finlandia).

Por tanto, encontramos que, aunque los docentes
afirman utilizar las TIC en clase en menos de la mitad
de las ocasiones, aseguran realizar actividades
basadas enlas TIC en clase “varias veces al mes".

Para resolver esta aparente contradiccion,
confrontamos estos datos acerca de la frecuencia
con que los docentes realizan actividades basadas en
TIC en clase con la informacion que arroja el criterio
sobre la frecuencia con que los alumnos realizan
actividades basadas en TIC durante las clases.

En este caso, la media europea sobre la frecuencia
con que los alumnos realizan actividades basadas en
TIC durante las clases también apunta hacia la
respuesta “varias veces al mes". Esta situacion es la
mas comun entre los paises que nos ocupan. Sin
embargo, es destacable que, en el caso de Finlandia,
la media es sensiblemente mas baja, encontrandose
mas cerca de “nunca o casi nunca” respecto a la
realizacion de actividades TIC por parte de los
alumnos durante las clases.

Si  trasladamos el analisis a Latinoamérica,
encontramos que, de media, se utilizan los
ordenadores unas 23 horas semanales para

actividades pedagdgicas, 8 horas para actividades
libres de los alumnos y 8 horas para actividades de
los docentes.

Entre los paises que nos ocupan, este informe recoge

indices uso en los centros de Chile y Uruguay. En el
caso de Chile, los ordenadores se utilizan una media
de11horas, mientras que en Chile, solamente 4.

En Argentina (Instituto Nacional de Estadistica y
Censos, 2012) 16, e[ 86,6% de los nifios entre 10y 14
afios utilizaban el ordenador con fines educativos,
por encima del uso destinado al ocio (79,6%). De este
uso, solamente enun 34% de las ocasiones se realiza
en algun establecimiento educativo, siendo mas
habitual el uso en el hogar.

En Brasil (OEl, 2011) 17, atendiendo a la utilizacién que
hacia el profesorado, Unicamente el 9% no usaba los
ordenadores para la planificacion de las clases,
siendo mas habitual la utilizacion para tareas
administrativas (control de asistenciay registro), que
para tareas meramente docentes.

Por dltimo, segin un estudio de Roman y Murillo
(2014)8, el 31,29 de los estudiantes latinoamericanos
de sexto curso de Primaria utilizarian el ordenador
una o mas veces por semana en la escuela, mientras
que el 51,76% no lo utilizar{a nunca.

En los paises que estamos analizando, la realidad es
la siguiente:

Frecuencia de utilizacion semanal | No utiliza
del ordenador (alumnado) nunca
AMERICA LATINA 31,2% 51,8%
Argentina 29,8% 55.8%
Brasil 221% 58,9%
CostaRica 52,4% 29%
Chile 423% 271%
Uruguay 34,0% 49,9%

Frecuencia de utilizacién semanal del ordenador en la
escuela por parte del alumnado.
Romdn y Murillo (2014). Elaboracion propia.

16. Instituto Nacional de Estadistica y Censos (2012). Encuesta Nacional sobre Acceso y Uso de Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién (ENTIC). Ministerio de Economiay Finanzas Publicas. Republica de Argentina.

17. Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (2011). La integracién de las TIC
enla Escuela. Indicadores cualitativos y metodologia de investigacion. Fundacion Telefdnica.

18. Roman, M. y Murillo, F.J. (2014). Disponibilidad y uso de TIC en escuelas latinoamericanas: incidencia en el
rendimiento escolar. Educ. Pesqui, Sdo Paulo, v. 40, n. 4, p. 869-895, out./dez, 2014
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En el caso del profesorado, la frecuencia de uso
semanal del ordenador seria ligeramente superior a
la del alumnado (36,2%). Igualmente, seria menor el
porcentaje de profesorado que nunca habria
utilizado el ordenador en la escuela (29,9%).

Concretando estos datos en los paises que nos
ocupan, encontramos que:

Frecuencia de utilizacion semanal | No utiliza
del ordenador nunca
AMERICA LATINA 36,2% 29,9%
Argentina 17,0% 223%
CostaRica 10,9% 9,4%
Chile 43,8% 6,5%
Uruguay 30,0% 17,2%

Frecuencia de utilizacién semanal del ordenador en la
escuela por parte del profesorado.
Romdn y Murillo (2014). Elaboracidn propia.

Se desprende de estos datos que seria mas habitual
la utilizacion semanal del ordenador por parte del
alumnado en CostaRica, en Chiley en Uruguay que en
el resto de paises analizados (con indices superiores
alamedia) que en Argentinay Brasil.

Sinembargo, consideramos que es destacable el alto
indice en todos los paises donde no se utiliza nuncael
ordenador. En Argentina y en Brasil los indices son
superiores a la media, mientras que el pais con un
menor {ndice seria Chile.

Estos datos se pueden extrapolar al profesorado,
siendo Chile el pais donde los profesores utilizan
semanalmente el ordenador en mayor medida que el
resto de paises y siendo inferior el porcentaje de
ellos que nunca lo utilizarta.

CONCLUSIONES

Las politicas comunitarias y estatales en las tltimas
décadas han venido recogiendo la necesidad de
integrar las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion en los sistemas educativos. Este
hecho ha promovido que, en los documentos
oficiales que vertebran la educacion de cada uno de

los paises que estamos analizando, las TIC
aparezcan como un elemento primordial en su
desarrollo.

Unas veces se conciben como una herramienta al
servicio del resto de asignaturas (esta es la
modalidad mas extendida en la etapa de Educacion
Primaria, salvo excepciones como) y otras como una
asignatura con entidad propia dentro de los planes
de estudios (este hecho sucede, sobretodo, en la
etapa de Educacién Secundaria).

Sin embargo, aunque la concepcion entre etapas, y a
veces entre paises, varie, es habitual que en ambas
etapas hayan objetivos generales que se vinculen a
las TICy, por tanto, al desarrollo de la competencia
digital por parte de los alumnos.

Elnivel de equipamiento de los centros educativos de
las unidades de comparacion analizadas es
considerable en el caso de los paises de la Unidn
Europea, mostrando un mayor nivel de equipamiento
que la media europea tanto en numero de
ordenadores, como en porcentaje de centros con

conexion a Internety acceso a lared con banda ancha.

En el caso de los paises latinoamericanos, por su
parte, los {ndices Unicamente son comparables a los
europeos en el caso de Uruguay. De hecho, este pais
contaria con un mayor equipamiento (en nimero de
ordenadores e indices de conexién a Internet) que
algunos paises comunitarios.

El resto de paises latinoamericanos, por su parte,
contarian con indices mayores de alumnos por
ordenador e indices inferiores de conexion.

Respecto a la utilizacion de las tecnologias por parte
de los profesores y alumnos sigue siendo un
elemento de trabajo en todos los paises analizados,
habiendo y mostrando que no existe, a priori,
relacion entre el nivel de equipamiento tecnoldgico
en los diferentes paises vy la utilizacion que se hace
de él por parte de los distintos agentes educativos.
De hecho, podemos encontrar paises con un
equipamiento superior a la media (como son el caso
de Finlandia en Europa y el caso de Uruguay en
Latinoamérica) donde la utilizacion se encuentra en
torno a la media o por debajo, mientras hay paises
con un menor equipamiento donde la utilizacion es
mayor.
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